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1. El gran pedagogo de la nacién espafiola: la Iglesia.

“Vudve la nadidan: quiere dease que vudve la esaida espaniala de nuestres siglas mgiares, asentach en la Parroquia y la familia y adormach aon
las virtudes mdamles de disaplina, jerarquia, misicn y hermandad (...) Frente al naturalismo pdlitiay nosatros adoamos la espitinalichd aardli-
a frente al mentido respeto a la andenda dd nifiq nosorres afimnys la neaesichd dd dagnm; frente al rousseanismo dd hanbre, nosotres pro-
dammnms la aich de nuestro pecadb ariginal; frente a la fiddad offedch en su esaida an los goaes materiales, nosotras pradicimos la neasatia de-
rrom delas pasianes hummnas y la tenporalichd de los bienes terrencs; frente al anapro dhrvinista, qpanencs la existenda de un alnm infundida
e nuestro ser an destdlos divines; fimalmente, frente a las tearias de un radanalismo pagang nosotras afirnmes la existenda de la 16 de la revdla-
aanyla sabiduia de Dics (...) Todhs estas diferendas justifican la antratrevoludcn que Espatia nesita en d arden pechoggiao”

Romualdo de Toledo, prélogo a A. Iniesta: Garra narxista en la infanda, Burgos, 1939.

Desde los primeros instantes tras el desencadenamiento de la guerra civil y comen-
zando por las zonas controladas por el bando sublevado, las autoridades franquistas proce-
dieron, en un alarde de nammlichdy sin ambages a la restauracion escolar de los valores tra-
dicionales de la moral y el dogma catélicos. Una rapidisima reaccién contra la obra educati-
va republicana que da cuenta de la importancia que llegd a adquirir durante el quinquenio el
enfrentamiento por la ensefianza. Para ello pusieron al frente de la Camisian de Cultura y En-
saianza dela Junta Téaua, precedente del futuro Ministerio de Educiacn Naaaml (graficamente
motejado como Mamstaio de Eduadan Naaaml) que también dominarfan, a los cabecillas
catdlicos wtraansavadares que habian protagonizado la guara esadar contra las medidas edu-
cativas republicanas, entre los que se contaron hombres tan destacados como el alcarrefio
Tiburcio Romualdo de Toledo y Robles’. Los objetivos estuvieron meridianamente claros,
se trataba de consolidar un modelo de instrucciéon publica completamente inverso al dise-
fiado por los republicanos, liquidar toda su obra cultural y educativa y proceder a moldear
las conciencias de los espafioles en un doble sentido, catdlico tradicional integrista y patrio-
tico egmadista; lo fasasta sélo alcanzaria como veremos, una presencia residual y anecdotica,
pero presencia al fin y al cabo.

Imponer el primero de los dos criterios fundamentales resultd, en virtud de la hete-
rogeneidad de los apoyos sociales y politicos recibidos por el régimen y su constante coli-
si6n de intereses, lo mas complicado. Por eso el franquismo 10 pudo prgpiaar un adoctrina-
miento en una sola direccion, pero si decidié apostar, como lo hacia en otras esferas de
decision, por “squridades efectivas, puntos de andaje pracias’, y en materia educativa, lo mas
practico y lo més seguro era entregar esa parcela a los catdlicos”.

La Iglesia ofrecia un proyecto educativo sélido, ensayado y contrastado, y disponia

de una maquinaria presta y engrasada para poner en marcha el sistema con rapidez, eco-

! Original publicado en Maria del Mar del Pozo (dir.): La educacién en Castilla — La Mancha durante el siglo
XX, Ciudad Real, Biblioteca Aiiil, 2007.

2 Esta investigacion se inscribe en el marco del proyecto BHA2002-03897 del MCYT dirigido por el profesor Manuel
Ortiz Heras.

3 Nacido en Molina de Aragén en 1895, meteordlogo y director general de primera ensefianza entre 1938 y 1951.

4 Véase E. Hernandez Sandoica: “La dictadura franquista y la Universidad, 1951-1975” en Cuademas dd Instituto A ntanio de
Neébrija, 5 (2002), pp. 127-156.



nomia y todas las garantfas de fiabilidad para erigirse en el baluarte adoctrinador que el ré-
gimen necesitaba para conjurar una nueva penetracion de la subversiany consolidar las posi-
ciones ideologicas propias. Por otra parte el factor religioso constitufa practicamente el
unico elemento de wwdady de cohesion entre los diferentes miembros de la anlidan reaado-
nmaria. Y quiza lo mas importante, la Iglesia con el Papa a la cabeza ofrecia una capacidad
legitimadora tanto interior como exterior, muy superior a la que podian ofrecer por ejem-
plo los falangistas e infinitamente menos proclive a plantear alguna dificultad’. Todo eran
ventajas.

Todo lo contrario planteaba el partido unico, Falange Espaida Traddanalista y de las
Juntas Ofensivas Nadanal-Sindicalistas, que aunque también con aspiraciones para hacerse con
el control de la educaciéon, presentaba un perfil politicamente mas inquietante. No tenfa
para empezar y que se conozca proyecto educativo alternativo, en politica aspiraba en soli-
tario a hacerse con las riendas del Estado lo que automaticamente le granjeaba como ene-
migos intimos y declarados al Ejército, la Iglesia y al resto de sensibilidades politicas del
bando maamnl y su difuso proyecto pedagogico contemplaba como punto de partida la
estatalizacion de la ensefianza en coherencia con el mntasno de Estadoque propugnaba y sus
veleidades totalitarias, lo que volvia a enfrentarle con las aspiraciones catélicas. Todo ello
convertfa al partido en cualquier cosa menos en una squrdad efeaiva, y a la Iglesia, parafra-
seando a E. Gentile, en el gran padigo de la naadan espada.

La Iglesia a cambio de un régimen de proteccién, influencia y privilegios sin limites
ni precedentes cercanos, obsequi6 a la dictadura con todo su poder de legitimacioén politica
y social y accedié a convertirse en parte constituyente y consustancial de la misma, lo que
de paso y por una simple cuestion de incompatibilidades le permitia desactivar o limitar
cualquier acometida seria del partido para ganar terreno. Nacfa asi un régimen en el que lo
politico y lo religioso se confunden hasta no saber bien donde empieza lo uno y acaba lo
otro. A diferencia de sus axrdiganarios aleman e italiano donde la ideologia politica acabd
convirtiéndose en la reigan del Estado, en Espana fue el catolicismo el que acabarfa convir-
tiéndose en la sustancia politica de la dictadura.

Volviendo al terreno educativo, el Estado le corresponderfa renunciando a mono-
polizar cualquier aspecto relacionado con la ensefianza, y reconociendo que era a la Iglesia a
quien correspondfa asumir la iniciativa de forma particular y privada contando eso si con el
respaldo econémico y politico del Gobierno y aun costa del quebranto del sector publico.

Se financiaron y se homologaron sus centros, a los que se les reconocié incluso la capaci-

5 Para todo esto es fundamental, G. Camara Villar: Nadaml-aitdidsno y esaida. La sadalizadan pditic dd franquisno (1936-
1951), Jaén, Hespetia, 1984, p. 199.



dad para expedir titulos oficiales a pesar de no estar sometidos a ningun tipo de control o
inspecciéon, una capacidad fiscalizadora que sin embargo si disfrutaba la Iglesia sobre el
conjunto de la estructura educativa. Y antes de que terminase la guerra la totalidad del cor-
pus legislativo en materia educativa presentaba como denominador comun su profunda y
exclusiva identificacién con los intereses del integrismo catélico.

Asi y frente a los proyectos de modernizacién y consolidacion democratica que du-
rante la Republica tuvieron como piedra angular la reforma educativa’, el nuevo Estado
rebelde no proponia sino una vuelta al viejo modelo educativo de la monarquia, pero no la
de los decadentes Borbones, sino la de los Austrias, la Inquisicion y Trento de quienes se
consideraban herederos. En eso consistia la vuelta a la tradidan esgrimida mas arriba por
Romualdo de Toledo, en enterrar casi tres siglos de pemidasoprogreso cientifico, politico y
filosofico, y hacer regresar a Espafa a estructuras de pensamiento proximas a las del siglo
XV donde decian se hallaban las genuinas esencias de la nacién espafiola y la férmula para
resucitar glorias de antafio. Naturalmente todas aquellas Aistaras no eran mas que una burda
coartada para continuar legitimando un determinado sistema de dominacién que la Repu-
blica habia puesto en riesgo; no fue otro el motivo por el que los poderosos dinmiticads de
la democracia del treinta y uno, entre ellos la Iglesia, decidieron ponetle fin al precio que
fuera.

En realidad y salvo la dramatica intensificaciéon en sus aspectos ideoldgicos, pocas
novedades presentaba la politica educativa franquista con respecto al periodo anterior al
primer bienio republicano. Se correspondia nitidamente con el clasismo del liberalismo
doctrinario del XIX por el que las clases populares, sin otro futuro posible que su rapida
conversion en mano de obra barata y poco cualificada tal y como demandaba una sociedad
eminentemente agraria (las enseflanzas de tipo técnico fueron completamente olvidadas y
desvalorizadas), quedaban confinadas en la educacién primaria y por ello poco importaba
que quedara desatendida. La secundaria era otro cantar, ésta quedaba reservada a las elites
burguesas y profesionales que eran quienes podian pagarla, asegurandose asi la reproduc-
ci6n de su dominio a partir de una educacion a la que el resto de clases sociales no podian
acceder. Pero la funcién mas relevante que ahora se asignaba a la educacién en ambos nive-
les no setria la instruccién en sus diferentes variantes, sino el adoctrinamiento en los valores
propios del conjunto de las fuerzas integrantes del bando sublevado, para su consolidacion

y perduracion.

6 Que podria resumirse en la consecucion de una educacion estatal, publica, gratuita, para todos y en igualdad de oportu-
nidades, con mas y mejores centros y con mas profesores mejor formados y pagados, todo ello lejos de la influencia de los
tradicionales poderes facticos e integristas portadores de valores incompatibles con el nuevo sistema democratico.



Antes de terminar la guerra, el 20 de septiembre de 1938 los catélicos del MEN
conseguirfan sacar adelante su primera disposicion legal de envergadura, la ley para la re-
forma del bachillerato, cuyo preambulo reconocia que su importancia trascenderia de los
limites del sector al que estaba dirigida para convertirse en el faro guia de toda la politica
educativa posterior del Ministerio. La ley, abrumadoramente catdlica, era también profun-
damente clasista y elitista: la funcién del bachillerato no debia ser otra que facilitar la repro-
duccién de la clase dirigente actuando como filtro selector de esas minorias de cara a su
ingreso en la universidad. Una vez reclutadas serfan socializadas en profundidad a partir de
contenidos catdlicos y patridticos en el seno de un programa formativo eminentemente
humanistico. Era sin duda una férmula eficaz para convertir a la futura clase directora del
pais, a la aristoaaada intdecual, en auténticos intérpretes de la doctrina mdam/-atdia y pro-
ceder a la transformacién de la sociedad y a la consolidacién del sistema’. De todo ello se
encargaria casi en régimen de exclusividad y monopolio la Iglesia, que llegd a poseer casi un
millar de centros repartidos por todo el pais a finales de la década frente al poco mas de un
centenar que permanecerian bajo el mecenazgo estatal. La privatizacién del sector era
abrumadora, hasta el punto de que se ha calculado que tres de cada cuatro bachilleres estu-
diaban en centros privados dependientes de congregaciones religiosas.

Para el caso concreto regional resumido en el cuadro 1, desconocemos con exacti-
tud el nimero de centros legalmente reconocidos, autorizados o simples academias que
operaban durante aquellos afios. No debieron ser muchos teniendo en cuenta que solamen-
te estamos hablando de unos seis mil degdos que alcanzaron el segundo nivel educativo
(sobre una poblacién escolar que superaba los trescientos cincuenta mil nifios y una matri-
cula oficial en primaria cercana a los doscientos mil), pero sf los suficientes para que casi el
57% entre libres, adegados'y privados acudieran a centros diferentes de los estatales. Obsérve-
se no obstante la escasa implantacion de las diferentes modalidades de la ensefianza privada
en ciudades como Cuenca, Guadalajara o Puertollano, sin duda por la escasa rentabilidad
econémica que podian obtener de capitales con escaso nimero de habitantes, lo deprimido

de sus economias locales o su caracter eminentemente obrero.

Cuadro 1. Parsanal doaente y alunmas nattiailades en la ensaiatza neda, airso 1943-1944 en CLM.

Docentes Total Ensefianza  Enseflanza Ensefianza Ensefianza Varones Mujeres
matricula oficial (%) libre (%) colegiada privada (%) (%) (%)
%)
Albacete 18 1.365 26,1 13,6 58,4 1,78 71,9 28,0
C. Real 21 814 19,5 16,5 23,1 40,7 69,0 30,9
Puertollano 12 349 86,5 0 13,4 0 69,3 30,6
Valdepenas 15 683 41,0 32,3 8,4 18,1 75,5 24,4
Cuenca 14 867 70,4 15,3 13,7 0,4 64,4 35,5
Guadalajara 19 682 68,0 12,0 11,2 8,0 67,3 32,7

7 G. Camara Villar, ¢p at. pp. 91-94.
8 En el curso anterior habia 23 docentes y el porcentaje de alumnos en privada era del 27% segiin datos INE.



Toledo | 23 935 28,8 6,6 47,3 17,1 70,1 29,8
CLM | 122 5.695 42,8 14,3 30,3 12,3 65,3 30,2
Fuente: Instituto Nacional de Estadistica. Anuario Estadistico de Espafia. Elaboracién propia.

Para la Iglesia era también fundamental controlar la primaria, no porque albergase
preocupaciones por el lamentable estado instructivo de la infancia, sino porque considera-
ban que a esas edades la predisposicion psicolégica de los tiernos infantes era idénea para
que socializasen con garantias de perdurabilidad al menos parte de su caterva de habitos
morales y contenidos doctrinales. Con la circular del 5 de marzo 1938 ya habia conseguido
la catolicidad de la educacién primaria y la marginacién efectiva del partido’, y solo tendrfa
que esperar a la derrota definitiva de los totalitarismos europeos para sacar la definitiva ley
de educacion primaria del 17 de julio de 1945, para consolidar su dominio absoluto sobre
todos los niveles educativos, incluida la universidad. Del articulado de la ley se desprende
que a la educacién primaria se le asighaban por encima de cualquier otra cosa, funciones de
transmisién ideoldgica, de adoctrinamiento, en todo caso para formar intelectuales ya esta-
ban el bachillerato o la universidad. La escuela era para la masa cuyo destino era servir a
Espafia con su trabajo manual, pronto abandonarfan el colegio para ingresar en el mercado
laboral, y el objetivo era que salieran con unos minimos adquiridos de moral religiosa rigida
y autoritaria y comprendiendo que su destino no era otro que formar como subditos resig-
nados, respetuosos y leales al orden y al poder establecido. Por todo ello y ademas de ser
econémicamente inviable, no mostrarfan un especial interés en alcanzar el grado de privati-
zacion conseguido para la educacién secundaria. Les bastaba con el control ideolégico y
politico del sector, y con mantener un nimero selecto y cabal de centros en los que acoger
a su futura clientela de bachilleres y a un pufiado de gratuitos con los que disimular sus
preferencias sociales. El cuadro 2 puede ayudarnos a corroborar estas impresiones.

Cuadro2. Centros y alunmncs de ansaianza prinmtia dependientes de la Iglesia. CLM, 1950-511°.

Centros Total Aproximacién a la procedencia social del alumnado
Iglesia  Alumnos

Clase alta y madia Enpleadks Obrarcs Pobres Indererminada
Albacete | 20 3.831 1516  39,5% 482 12,5% 332 8,6% 300 7,8% 1201 31,3%
C.Real | 33 5266 ~ 1.707 324%  1.668 31,6% 1.281 24,3% 0 0 610 11,5%

9 Redactada con posterioridad a otras érdenes que reconocian legalmente la obligatoriedad de una intensa educacién
religiosa (religion, historia de la Iglesia, apologética, liturgia, dogma, moral y vida sobrenatural), por esta circular, conside-
rada precedente e inspiracion de la Ley de Educacién Primaria de 1945, el Estado se proponia conseguir que la totalidad
del ambiente escolar estuviese “Infuido y dirigido par la dearina dd Crudfidd’. De cualquier aspecto de su educacion el
alumno y el maestro debfan ser capaces de “dadhiar anseaienaas nrales y rdigosas”y naturalmente también patridticas ya que
“ua esaida dande no se aprande a ammr a Esparia, no tiene razan de existir”. Y ahi la ensefianza de la historia iba a desempefiar un
papel fundamental: “Caro a1 la essatanza de la Rdigian, también pedimos un ambiente taal para la ensaanza de la Histaia ano
mxdo de alltivar d patricismo’”. Una circular extraordinariamente interesante que como en otras, antetiores y postetiores, las
referencias a Falange brillaron por su ausencia a no ser para recibir andanadas como la que hacfa referencia a la educacién
fisica en esta del cinco de marzo Véase la circular de la Jefatura Nacional de Primera Ensefianza dirigida por R. de Toledo
del 5 de marzo de 1938 en E/ Alcizat; 13 marzo 1938.

10 Estos datos contrastan sin embargo con los ofrecidos por el Amurtio dela Ensaianza Prvach en Esparia. Curso 1949-50,
Madrid, FAE, 1949, donde contabilizamos un total de 59 centros dependientes de la Iglesia en CLM (8 en Albacete, 14 en
C. Real, 6 en Cuenca, 11 en Guadalajara y 20 en Toledo). Cuarenta y uno eran femeninos, treinta y nueve de educacion
primatria y 18 inclufan primaria y secundaria. S6lo 20 eran totalmente gratuitos, todos de primaria y la mayoria de nifias.



Cuenca | 7 1.274 : S U294 230% | 255 200% | 530 416% | 195 | 153%
Guadalaj. | 11 1.451 E , - ~ 851 586% 70 48% 530 36,5%
Toledo 30 5621 1474 262% 1529 272% 595 10,5% = 484  86%  1.539  273%
Total 101 17443 4697 27,0% 3973 228% 3314 190% 1384  79% 4075 232%

Fuente. G. Camara Villar, op dt, pp. 272-275

Basandonos en la matricula oficial de 1948, que para CLM ascendia a 238.242 nifios
sobre una poblacién escolar que ya rondaba los cuatrocientos mil, comprobamos que la
tasa de escolarizacién en centros de la Iglesia se situaba en torno al 8% y a cierta distancia
de la media nacional que Camara Villar calcul6 para 1950 en el 14%, frente al 12% en pri-
vadas seglares y el 73% en publicas estatales.

La escuela serfa sobre todo y ante todo, catélica, ajustada en todo “a /las prinapics del
Dagm y Ia Maal Cardia y a las dispasidanes del Deredio Cananico vigente”. Crucifijos, oraciones,
misas, rosarios, dxund mayo mariano, comuniones, catequesis, nociones de historia sagra-
da y apologética, etc., inundaron las escuelas hasta casi convertirlas en simulacros de semi-
narios, mostrandonos la intensidad de la dominacién catélica sobre la infancia. La Falange
practicamente no aparecia en el articulado de la ley, ahora se hablaba de Movnierg como
pronto desaparecerian vocablos como tatalitario o nadanal-sindicalisno para ser sustituidos
por “Estado aitdiag saaal y representativo que de aaierdob an la tradidan se erige en rano” (Ley de
Sucesion 1947). Todo lo que tenfa que ver con el partido y las funciones que por ley se le
asignaron en 1940 fue ladinamente disimulado y lo que antes parecian certezas, no eran
ahora sino vaguedades y significativos silencios que situaban Falange en el limbo del siste-
ma educativo. Sirva como ejemplo que no se encargaban a F/E7'sino a los “aganisnis anpe-
tentes”’las tareas derivadas de la formacion politica y fisica de los colegiales.

La educaciéon maanl-atdia promocionada por la dictadura y a la que nos venimos
refiriendo, se articulé en torno a una serie de contenidos basicos que podrian resumirse
en'": un maamlisno egaid exacerbado obsesionado con su pasado imperial y la natural uni-
dad de los pueblos de Espana; la ansustanaalidad entre lo espasid y lo aatdiag Espana y su gran-
deza sélo pueden explicarse desde la unidad en el catolicismo, y sus males desde los inten-
tos contra mtura por destruir esos lazos; anapdan jerarquicr y autadtaria de la realichd pditiaa y
saaal, el orden, la disciplina, la obediencia y la jerarquia son las formas mas perfectas de
organizacion politica que inexorablemente conducen al bien comun, como el hijo debe
obedecer a sus progenitores porque la obediencia es virtud, el ciudadano debe obedecer a
sus superiores jerarquicos que lo son por deseo de la divina providenaa (legitimacion divina
de la autoridad encarnada en ultima instancia por el propio dictador); aganizaaa soaal esta-
mental o axpaativa, en la que todos los sectores econémicos interactian armoénicamente

como uno solo y junto al Estado garantizando asi la mejor defensa de sus intereses particu-

11 Véase G. Camara Villar, ¢ at, pp. 300-385.



lares y los generales de la nacion; anapadn maniquea de la soaedad y negaaan del atrg casi todo
lo que el régimen aspira a ser se construye a partir de lo que no quiere sery por tanto hay que
destruir por ser encarnacion de todos los males habidos y los que podrian llegar, es por ello
que la educacién se articula en torno a una larga serie de negaciones, ant-liberalisng anti-
denoaaaa, ant-canmunisny anti-laiasny anti-sgraratisng 1o bueno frente a lo malo, el nrddoy el
antinodda

2. El gran derrotado: la Falange.

“...d Partido Falange Espatidla Tradidanalista y de las JONS, estd en absaluto desprovisto de los madics y posibilichdes minimms para llevar a
tarmino su diffal misian (...) El Cansgo Nadaml (...) arex tan perfacamente de misicn auténtica que sdo se ha reunidbo una vez (....) La Jun-
ta Pditia (...) es una desgradadh simuladan de lo que tal agganismo debiaa ser (...) Las milidas dd Partido(...) sdo existen ar una ley sin re-
Gamentar (...) El Frente de Juventudes (...) haee de nuestra esparanzach juventud (...) un numeraso y perplgo axyjunto de mudhadios que de

seguir ast, llegard d dia en que duden si nuestra Cruzada fie algo mis que una matanza entre espandes. .. ”
Dimisién de Miguel Primo de Rivera como gobernador civil de Madrid, 1941,

Como hemos tenido ocasiéon de comprobar FE7-/ONS quedé absolutamente mar-
ginada de los proyectos educativos del muevo régimen. Un fracaso que debe ser analizado
como parte de una derrota politica mucho mas amplia que comenzaria a gestarse con la
unificaciéon de 1937 y culminarfa con el declive militar aleman en la guerra europea. Sin
pretender entrar aqui en la complejidad y riqueza de matices de un debate todavia abierto
sobre lo que realmente fue o dejé de ser la dictadura franquista, lo que cada vez parece mas
demostrado es la debilidad politica y la marginacion de que fue objeto el partido tnico en el
seno del régimen incluso en los momentos en los que se le suponfa mas fuerte. Los vence-
dores constitufan una poderosa coaliciéon de reaccionarios y conservadores para quienes
una cosa era facilitar una recepcion estrictamente conservadora y parcial de toda una serie
de aportaciones programaticas fmsasto-tilangstas que podian resultar extraordinariamente
utiles a la hora de derrotar y controlar al enemgopolitico, y otra muy diferente entregarles en
régimen de exclusividad el monopolio de un poder que por historia y tradicion considera-
ban les pertenecia por derecho. Asi pues y bajo las presiones fundamentalmente de milita-
res, monarquicos y catolicos, el falangismo no tardarfa mucho en convertirse en una facha-
da de la que pendfan camisas, boinas, himnos, simbolos y una retérica tan hueca como can-
sina, detras de la cual no habia mas que una estructura languideciente, sin mas funciones e
influencia que las que el Estado decidiese concedetle en funcién de su estrategia politica.
No puede sin embargo ponerse en duda lo util que resulté el partido a Franco como con-
trapeso politico a las ambiciones del resto de fnilias, como receptor de criticas que de otra
forma hubieran alcanzado a la Jefatura del Estado y, gracias a su estructura capilar, como
informador, controlador politico y social, y vocero de las consignas del régimen. Todo ello
solamente a cambio de un buen pufiado de cargos, sueldos y prebendas y de mantener con

vida una cierta fiadan o sensacion de poder.



Desde 1936 la practica totalidad del proyecto educativo franquista se habia comen-
zado a construir de espaldas al partido y con un beneficiario claro, la Iglesia. La cuestién no
era baladi y trascendfa de lo que podria considerarse como simple reparto de esferas de
influencia. Para un movimiento politico con pretensiones totalitarias como lo era el falan-
gista, quedar fuera del programa educativo del Estado que aspiraba a controlar, no suponia
menos que firmar por anticipado su certificado de defuncién al perder la posibilidad de
proyectarse en el futuro, maxime si todo el programa pedagdgico cafa en manos de otro
tatalitarisnorival, como en aquellos afios lo era el catélico.

Pero tardfamente y coincidiendo con los primeros paseos triunfales de la Wehmmndit
la suerte educativa del falangismo parecié comenzar a cambiar. El 6 de diciembre de 1940
vefa la luz el decreto por el que se creaba el Fraate de Juventudes, copia dulcificada de las po-
derosas Hitlajugend nazi y la fascista Gioventu Italiana del Littang por el que a través de una
estructura juvenil dnica, FE7-/ONS asumia por vez primera prerrogativas educativas. El
partido vefa colmada asi la aspiracion comun a todos los movimientos de similares caracte-
risticas, de perpetuar, consolidar y perfeccionar sus postulados ideolégicos asumiendo el
control sobre diferentes procesos de socializacién politica de la juventud.

Segun la ley y para satisfaccion de las aspiraciones totalitarias del partido, toda la ju-
ventud espafola masculina comprendida entre los 6 y los 21 afos, ya fueran estudiantes de
cualquier nivel o trabajadores, quedaban automaticamente enazdrades bajo la disciplina de la
rama juvenil falangista, y obligados a recibir sus ensefianzas. Asi pues y en teoria la totalidad
de los jovenes espanoles, independientemente de cual fuera su voluntad o su clase social,
serfan iniciados politicamente en los principios fundamentales del partido y los valores ins-
piradores del Movimieato Nadanal.

A partir de 1942 y con once anos cumplidos los erandradeos que lo deseasen podian
solicitar su ingreso en las Falanges de V duntarics, pronto conocidas como Falanges Juveniles de
Frana En su seno recibirfan una formacion politica y premilitar mucho mas intensa como
correspondia a quienes en el futuro estaban llamados a formar los selectos y capacitados
cuadros de militantes al cumplir los 21 afios, de entre los cuales el partido podria cooptar
con garantfas a sus jerarquias y dirigentes. El 77/ en su apartado de voluntarios aspiraba a
convertirse asi en el aparato reproductor de las elites del partido, de su éxito pero sobre
todo de su capacidad para adazzara través de sus esforzados militantes las diferentes insti-
tuciones del Estado, dependeria el éxito del partido en su pugna con el resto de famlias

politicas por el desbloqueo de su particular revduacn naaam!/-sindicalista.



El proyecto pronto serfa bautizado como la “obra predieaa de régmen™ llegandose
incluso a afirmar que “amnntes nxdics tenga d E'stado deben vdairse en la vigllanaa, aistadia y apoyo
al Freate de_Juventudes. Dijgo que sea enpeio imitil y pdigraso d de quienes pretendan entarpearia”
(Franco dixzp). Altisonantes declaraciones al margen lo cierto fue que desde sus origenes, el
F] desenvolvi6 su actividad completamente ayuno de apoyos sociales, politicos y econémi-
cos amplios y cualificados, convirtiéndose rapidamente en “un suaso gusadico y superfiaal,
desdle d punto de vista formativo” para la inmensa mayorfa de la juventud espafiola'”. Constitui-
do como uno de los elementos basicos de la politica juvenil de la dictadura, el F7/ estuvo
muy lejos de alcanzar las metas que se habia marcado, “w arandc a la toalidhd de Ia juventud
mmsailina espanda, ni ansiquo (...) imprinir en sus afiliades una educaacn pditiar en d espiritu y la
doattina de FET y delas JONS™.

De entre la “amstdaaan de norives” que pueden enumerarse para explicar el fracaso
del /7] destaca su incapacidad para desarrollar una estructura formativa propia, por lo que se
vio obligado a utilizar los cauces tradicionales para la socializacion politica o cultural de la
juventud, fundamentalmente los que proporcionaba el sistema de educaciéon formal. Tuvo
por tanto que insertarse en un sistema ya construido y controlado por la Iglesia de principio
a fin, lo que condenara al [/ a posiciones subalternas y disminuidas, en los limites si se
quiere de ‘7a periferia dd sisteam edicativo” como resultado de su escasa influencia en los cen-
tros de decisiéon de la politica educativa nacional.

Asi pues la socializacion politica de la juventud espafiola se llevaria a cabo funda-
mentalmente en el seno de la estructura educativa formal, para lo cual se incorporarfan al
curriculo escolar y bajo la responsabilidad del partido las asignaturas de farmmaa pditia,
fisiar y departiva en todos los centros de primaria y secundaria oficiales y privados con una
duracién total de seis horas semanales'®. En teorfa los encargados de impartir las asignatu-
ras debian ser instructores titulados por la A adenra Naaanal de Mandes José A ntanionombra-
dos y seleccionados por el partido, y sus contenidos serfan directamente elaborados por la
Dedegaacn Nadanal ddl I, todo lo cual garantizaba la autonomia y el control absoluto por
parte del partido de la parcela formativa que se le encomendaba. La aplicacién real de la

normativa terminarfa sin embargo por alterar sustancialmente la supuesta intencionalidad

12§, Sdez Marin: El Fratte de Juventudes. Pditic de juventudes en la Esparia dela pasguara (1937-1960), Madrid, Siglo XX1, 1988,
p. 421.

13 J. I. Cruz Orozco: Yunque Azul. Freate de Juventudks y sistain eduativa razanes de un facisg Madrid, Alianza, 2001, p. 31.

14 Una hora para la educacién politica (Fanmaa dd Espiritu Nadaal), media hora diaria para la educacion fisica (3 horas
en total) y dos horas para deportes, juegos, elaboracion de los murales obligatorios, ensayos de himnos y canciones, etc.,
ver F. Sanz Fernandez: “Las otras instituciones educativas en la posguerra espafiola” en Revista de Eduaads, n°® extraordi-
nario (2000), pp. 333-358.
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original del legislador, esfumandose de esa manera buena parte de los beneficios que hubie-
ra podido obtener el falangismo.

La Falange de Franco se incorporé al sistema educativo en el curso 1941-42; sin
embargo la Ddegadan Nadanal carecia de la infraestructura necesaria para atender las inmi-
nentes necesidades de instructores y profesorado cualificado para impartir las asignaturas
de su competencia. La falta de medios materiales incapacitaba a la A @demia Nadaml de
Mandos para formar a los instructores suficientes”, por lo que las necesidades de personal
fueron cubiertas mediante la creaciéon de la figura del instruaar demental provisianal, general-
mente maestros tras recibir un cursillo acelerado de un mes. Lo que comenzaria siendo una
excepcion acabarifa convirtiéndose en norma ante la perenne escasez de instructores titula-
dos y asi, todos los maestros antes de tomar posesion de su plaza debfan acreditar haber
realizado los citados cursillos que por su brevedad e intensidad no solian dar los resultados
apetecidos. Fue el caso de los 215 maestros-opositores toledanos que en agosto de 1941
fueron examinados por el /7y cuyos resultados no pudieron ser mas desalentadores: ape-
nas el 5% demostré conocer aunque fuera someramente la doctrina politica de Falange y el

nuevorégimen.

“Y s estas san lo que pudiéanics llannr intdetualidad rural cqué serd de esa nasa que nutre los ficharas provinaales y que vienan

al Partido alentades vnicumente par d “hien dedr”™ o ax desecs de nando o de egpar aipas? (...) ¢E's pasible que al frente de un
sarvido figure quien no sabe distinguir d apital dd apitalisng que anfinde en lineas generales nuestres Sindiaitas an las Canfe-
deradanes Obreras Marxistas, que par lo que se desprande de frases inaherentes se piensa an la ludha de dases par desanocer Ia
vaticilidhd de nuestro Movimienta?™16

La falta de medios obligd asi a la Ddegaaan Nadanal del ] a transferir sus responsa-
bilidades socializantes en la ensefianza primaria a unos maestros mal preparados cuando no
reticentes o con escaso entusiasmo (no cobraban), lo que convertia la presencia del partido
en la escuela en indirecta y marginal y no conseguia liberar sus limitados recursos ya que
debia atender aunque fuera minimamente la instruccién del magisterio'’ e intentar inspec-
cionar el cumplimiento de los programas.

A todo esto habria que afiadir la manifiesta hostilidad o la resistencia pasiva de los
centros privados, fundamentalmente los regentados por religiosos, hacia el que considera-
ban un intolerable intrusismo por parte del partido y del Estado. En este tipo de centros
fue bastante habitual que F/ET-/ONS fuese incapaz de asumir el control de las asignaturas
que les eran propias, y para colmo tuvieron que soportar su competencia directa consisten-

te en la organizacién de atractivas actividades paralelas a las del 77/, no pocas veces salpica-

15 Segun datos de Saez Marin en 1958 en toda CLLM estaban destinados un total de 69 instructores y entre 1942 y 1958
solo 74 astdlanonmndices se titulatian en la A ademia Nadaml de Mandos.

16 Archivo General de la Administracién, Presidencia, Secretarfa General del Movimiento, Delegacién Nacional de Pro-
vincias, Caja 80, parte mensual jefatura provincial FET Toledo, agosto 1941.

17 Hasta 1945 los maestros no comenzaron a cursar durante su carrera la asignatura de /ZN que constaba de dos horas
semanales; en 1950 se doblarfa la carga docente y para la obtencién del titulo se hizo obligatorio el paso por los campa-
mentos del /7.
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das de clasismo y que situaban a los padres en la facil disyuntiva de tener que elegir. Todo
ello evidentemente con la aquiescencia y la pasividad del MEN. Sirva como ejemplo la si-
tuaciéon por la que atravesaba la dbra predileaa en pueblos de la importancia de Alcazar de

San Juan, Manzanares o Valdepefias:
“Entre las aiusas de tal algamientoy desvio par parte delos padkes a entregar a sus hijcs a nuestra disaplina, se safalan dos pode-
rosas, um esgmich par los padkes lanmdes de deredhas y que abarar espedalmente los pueblos mis impartantes (...) que ¢s, la que
diliganxs a pequaics geradas y tareas que les apartan dd estudiq reabiendo qugas en este sentido de los adegics partiailares re-
gantados espedalmente par rdigicsos nuestras awa base candniar esttiba en d mimaro de alumnics, para aya aptadan iden
atraatves que la Esaida Nadaml no poses tales axro dnes espeaales, aparatcs de proveadanes, natenal departivg par aia ra-
zan maamente ga'sta famantan d aislanyento delos dias pudientes dd resto de sus paisancs™®
Y es que desde muy pronto, antes incluso de que pudiera intuirse la derrota alemana
en la guerra y con ella la postergaciéon definitiva del partido, las familias real o pretendida-
mente acomodadas, vieron con simpatia la labor adoctrinadora llevada a cabo por el F7/ con
los hijos del proletariado, pero luego se negaban en redondo a permitir la participacién de
sus hijos en las mismas". En ello tuvo evidentemente mucho que ver la Iglesia y sus redes
de socializacién, principalmente la Aaan Catdia, que eligi6 como uno de sus principales
objetivos de captacion a los miembros de las clases pudientes, los tnicos de quienes podian
obtener apoyos politicos, sociales y econémicos, asi como el vigor para continuar compi-
tiendo con garantias y derrotando al partido en materia educativa, benéfica y en presencia
entre la sociedad. La rama juvenil del partido experimentaria asi desde sus origenes un im-
parable proceso de praaarizadat’ que no hacfa sino contribuir ain mas a su debilidad.
Conscientes de la precariedad de su situacién y aprovechando la enorme escasez de
centros escolares en el pais, el // intenté dotarse de un entramado propio de centros de
enseflanza primaria a través de los Patramtos Esadares Prinmtics dd '] y conseguir asi levantar
un modelo pedagdgico verdaderamente afin a la organizacién juvenil. Pero como ha de-
mostrado Cruz Orozco la iniciativa se tefirfa de fracaso al no conseguir fundar mas que 49
centros con 6.000 alumnos y 144 maestros en todo el pais y a finales de la década de los
sesenta. Entre ellos figuraban las escuelas graduadas de San Sevandoen Toledo (330 alum-
nos y 7 maestros) y San Feamnandoen Albacete (165 alumnos y 6 profesores) y la unitaria de
Talayuelas (Cuenca) con 25 alumnos y un tnico docente.

Respecto a la ensefianza media apuntar, que por el relativamente accesible numero

de centros que la componian en comparaciéon con la primaria, y la @lichd de su alumnado

18 AGA, Pres., SGM, DNP, Caja 6, informe del delegado provincial de Organizaciones Juveniles de C. Real, 12 de abril
1940.

19 En 1939 se aseguraba sobre el funcionamiento de la organizacion juvenil toledana: “tenan grandes difiaitades para su findo-
mmienta Tiran dd nifola esaida od adegq Ia atequesis parroquial de A aian Catdliaa, la familia que gpane en aasianes rgparcs mrales
a detamimachs axvivenaas, o que tienen prguidcs dasistas muy arraigades”, AGA, Pres., SGM, DNP, Caja 44bis, informe del 14 de
octubre 1939. Véanse las palabras del Delegado Nacional del 77/ y antiguo gobernador civil de C. Real Elola Olaso repro-
ducidas por el bisemanario Ofnsiva, 16 diciembre 1943.

20 “A s, los nudndhos proadentes de familias pretendichmente handlqgables a las dases mxdas, o autcubiadas en dlas, par razanes nais de
aparienda que de fndq abandanarian en masa su vinadadan al Frente de Juventudes, evitando intimichdes y axtaacs 1o desaados an
esalanes supuestameatte mis bajos.”) ver J. Saez Marin, ¢p at. p. 435.
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(los verdadercs estudiante) para la captacion de afiliados a las F7/F] se convertirfa en objetivo
prioritario y directo de la actividad socializante del partido. La apuesta reunia sin embargo
todos los ingredientes para perderla. En primer lugar porque aun destinando a sus mejores
hombres (los instructores titulados) a los institutos, su capacidad de influencia quedaba
reducida a esa porcion minoritaria de jévenes que podian acceder al bachillerato, y segundo
y mas importante, porque suponia acometer la imposible misién de penetrar en el axo priva-
dode la Iglesia. Para el caso concreto de CLM y teniendo en cuenta la relativa debilidad de
su tejido educativo privado, de los 5.695 alumnos que se matricularon en el bachillerato
para el curso 1943-44, inferimos que mas de la mitad no recibirfan mas que una escasa so-
cializacién politica falangista al estar matriculados por libres o bien en la enseflanza privada
y colegiada dominada por la Iglesia® (ver amdro 7). Como en el caso de la primaria el 77/
intentarfa reaccionar ante tantas limitaciones mediante la creaciéon de centros propios ente-
ramente dependientes de la organizacion, y en esta ocasiéon Toledo se convertiria a finales
de los cuarenta en la sede de un expaznro pilloroque terminaria convirtiéndose para la Dede-
gdan Naaam! en modelo ideal de actuaciéon por sus supuestos rendimientos positivos. Nos
referimos a la fundacién de la A adamia de Cultura del IF] de Tdledg que agrup6 a un centenar
de jovenes bachilleres como una seccién integrada académicamente en un colegio recono-
cido, donde los estudiantes completaban la formacién reglada con contenidos originales y
adecuados a los fines del 7/y que serfa merecedora de alguna investigacién monografica™.
Todo ello unido a la casi total ausencia de materiales didacticos y pedagogicos ade-
cuados tanto para el profesor como para los alumnos, terminarfan por condenar a las asig-
naturas especificas del /7/ a zonas residuales del horario lectivo e incluso a las horas tradi-
cionalmente reservadas al descanso en la educacién oficial; los centros privados incluso
llegaban a saltarselas o las utilizaban para otras actividades. La formacién politica se conver-
tirfa asi y desde sus origenes en algo puramente formal, en una nuria fuera del régimen tra-
dicional de evaluacién, un tramite insustancial que a pesar de su obligatoriedad se procura-
ba solventar tanto por profesores como por alumnos de la manera mas rapida y menos

molesta posible. Nunca existié una verdadera formacién politica de los nifios y adolescen-

21 Sirva como ejemplo de las dificultades que encontré el partido para penetrar no ya en los centros privados y religiosos,
sino incluso en los oficiales, el caso de Cuenca donde el 70% de la matricula era estatal: “La asadanza en la provinda se
desenvudlve an grandes defidendas y ax una ausenaa ast absduta de esplritu falangista, ya que tanto en d Instituto Nadaml de Ensaianza
Media axo en la Esaida Narml de Magisterio este espiritu Nadanal-sindialista brilla par su ausenda, siendo esta la ausa de que las
rdadanes que deben sastener las Maestros an d Frante de Juventudes, no sean aaxdes an d mamanto revdudanatio e inniovadar de la nueva
FEsparn. Resalta pues, la neaesichd de proader a la formmacn nadanal-sindialista de los Macstros de la provinaa, cbra inidadh (...) queno
pucde prosqauir par la airenaa de medics cananas”, AGA, Pres., SGM, DNP, Caja 54, parte mensual jefatura provincial FET
Cuenca, mayo 1941.

22 Véase J. I. Cruz Orozco, @ at, p. 39-52.



13

tes mas alld de la repeticion cansina de tépicos y lugares comunes incomprensibles para
muchos y por supuesto incapaces de formar una masa concienciada.

Como senalaba Sdez Marin, para el régimen sélo existian dos clases de joévenes, los
que estudiaban y los que trabajaban, sencillamente porque sélo sobre esas porciones podia
establecer dispositivos de seguimiento y control. El resto, el millén largo de nifios que no
podian acudir al colegio por falta de maestro y escuela, los desempleados, los mendigos,
sencillamente no existfan, como no existian para el /7. Asi pues los jovenes trabajadores
(praducaces los llamaban para no emplear el término dbrerg se convertirfan tras los estudian-
tes en el segundo gran objetivo del proyecto socializante del partido. A diferencia de la es-
tructura educativa donde el /7/ encontré fuertes resistencias al colisionar con los intereses
catolicos, el campo de los aprendiaes les quedaria practicamente expedito, incluso contarfa
con apoyos tan importantes como el del falangista Girén de Velasco, titular del Ministerio
de Trabajo. Transcurrido justamente un ano desde la ley fundacional se procedié por de-
creto a la regulacion de la educacion politica de los aprendiaes (“tados los productares varanes de
14 a 21 ancs’) que serfan excusados por sus patronos durante una hora semanal para que
asistiesen a las actividades programadas por el /7] en sus tardes de ensaianza. La hora perdida
constarfa como trabajada y era objgaadan del patrono abonatla salvo incumplimiento del
aprendiz (en cuyo caso era sancionado con el salario de dos) que ademas por el simple
hecho de estar encuadrado disrutaria de quince dias de vacaciones anuales para participar en
las actividades de ocio de la organizacion juvenil.

Como en el caso de los colegios, la precariedad de medios econémicos y humanos
de la seccién juvenil asi como su escasa autoridad y capacidad de coaccién sobre trabajado-
res y empresarios volverfan a constituir impedimentos insalvables para conseguir un cum-
plimiento efectivo de la legislaciéon. Los patronos, molestos por lo que también considera-
ron una intromisiéon en sus quehaceres, no tardarfan en encontrar férmulas para esquivar
impunemente sus nuevas obligaciones, consistentes basicamente en abonar directamente
las pequefias multas que se imponian a sus trabajadores, despedir o amenazar con el despi-
do alos jovenes que decidfan asistir a las reuniones del 77/, o en descontar la parte propot-
cional del ya de por si escaso salario a los que a pesar de todo asistian, con el consiguiente
quebranto econémico que terminaba por empujarles a elegir el camino de no acudir a la
llamada falangista. La actitud de los empresarios manchegos fue resumida de la siguiente

manera por la prensa local:

“par la inaxprensicn de los patrancs que falsean sus dedaradanes y dfiadtan la labar de las “tardes de ensaianza”™ (...) que ab-
servan d inaxveniente de um haa perdida en la labar atidana e indtan al aprendiz a no asistir a didhas dases, abanando las
nuiltas que seles inpanen a los enauadradts (...) Por atra parte la falta en la nmyaria delos aiscs de antrates, los antratos abusi-
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ws a que sandten al aprendiz y d desancamiento par este de las ventajas que le propardanan las vigentes Iges, hacen que los pa-

trancs traten de evtar las “tardes de ensaianza”’?

Los jovenes praducares fueron encuadrados en dos ramas, la de antras de trabajo para
los empleados en tareas industriales y comerciales, y rurales para los trabajos agricolas, que
se unfan a la de axtres de enseianza. Sobre ninguno de ellos fue el partido capaz de desarro-
llar sistemas de control efectivo y menos atn de conseguir una dienda pditica numerosa

como lo demuestran las cifras que ofrecemos a continuacién.

Cuadro3. Clasifada profesianal y alane dd enanadramiarto al FJ. CLM, aiao 1947.

Centros
Centros de ensefianza trabajo Rurales Total en- Pobla- Tasa poblacién
(aprendices) cuadrados cién juvenil encua-
Prma- %  Me % Toal % Iodst/ % Agic/ % 721 drada
1ia dia Canerc Ganad ciaker)
AB 7.683 62 872 7 8555 9 1799 14 2101 17 12.455 61.760 20,1
CR 5119 39 1.054 8 6173 47 3.478 27 3392 26 13.043 86.064 15,1
CU | 3043 ¢4 461 10  3.504 74 378 8 837 18 4.719 53.323 8,80
GU | 7535 63 331 3 7.866 65 923 8 3221 27 12.010 31.974 37,5
TO 1.328 29 694 15 2022 44 1179 26 1.377 30 4.578 75.647 6,00
CLM | 24708 52 3412 7 28120 60 7.757 16 10928 23 46.805  308.754 15,1

Fuente: J. Sdez Marin, ¢p. at, pp. 446-447 y 458. Elaboracién propia.

Respecto al encuadramiento obligatorio las cifras son suficientemente elocuentes
por muchas reservas que puedan ofrecer los datos oficiales: apenas el 15% de la poblacién
juvenil de la regién experimentaria un contacto mas o menos efimero con la organizacion
juvenil. De entre todos ellos el 52% no serfan sino nifos comprendidos entre los 6 y los 12
afios (primaria) lo que supone una importante infantilizaadar de un sistema que en cualquier
caso estaba muy lejos de llegar a contactar no ya con una parte sustanciosa de la poblacion
escolar masculina, sino ni siquiera con los que conseguian matricularse (la matricula oficial
de varones en la educaciéon primaria ascendia para el curso 1947-48 a 116.536 alumnos).
Sus cifras mejorarfan sustancialmente en las ensefianzas medias, donde alcanzarfan cuotas
de encuadramiento cercanas al 69% de la matricula oficial (4.956 varones en el curso 1947-
48) aunque sin perder de vista que apenas significaban el 7% del total de encuadrados. Res-
pecto a los sectores de aprendiass y rurales, resulta algo mas complejo aventurar conclusiones,
no obstante y especialmente en el caso de los segundos, todas las variables parecen indicar-
nos una potencial clientela bastante reducida™.

Cuadro4. Clasifiada profesianal y alainee de la afiliadan a las FJF, CLM, enero 1947.

| Centros Tasa poblacién afiliada a

2 Diartio Lanza, 10 diciembre 1943. En Toledo los patronos también preferfan pagar las reducidas sanciones que se les
imponian antes que dejar marchar a sus aprendices, AGA, Pres, SGM, DNP, Caja 155, parte mensual jefatura provincial
FET Toledo, abril 1944.

24 Clientela que en términos generales y tomando como referencia los aflos precedentes no habifa hecho sino disminuir.
En 1945 y segin datos INE, el nimero total de encuadrados que habfan recibido enseflanza del £/ a 31 de diciembre
ascendfa en toda CLLM a 53.132 j6évenes. De ellos 29.522 correspondian a centros de primaria (31,1% de toda la matricula
oficial masculina y 15,5% de toda la poblacién masculina entre 6-12 afios), 2.971 a centros de media (73,4% de la matricu-
la oficial masculina), 13.093 a nualesy 7.546 a antres de trabaja En toda Espafia y tomando de nuevo datos INE, el nimero
de total de encuadrados a diciembre de 1945 ascendia a 846.437 jovenes (de los que mas de la mitad eran estudiantes) y en
1948 sélo habia crecido hasta los 878.360; solamente la matricula masculina en primaria era en 1945 de 1.291.143 (62,1%
de la poblacion escolar).
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Centros de enseflanza trabajo Rurales Total afilia- FE %

(aprendices) dos Sabre pali. Sabre n° enaua-

5 : FJE Joven drades

Prina- % Me- %  doal %  odust/ % Agic/ %
1ia dia Canerc Ganad,

AB 396 24 155 9 551 33 729 44 384 23 1.664 2,6 13,3
CR 443 19 472 20 915 39 972 41 480 20 2.367 2,7 18,1
cU 641 50 107 8 748 58 51 4 489 38 1.288 2,4 27,2
GU 912 40 237 10 1.149 50 352 15 776 34 2.277 7,1 18,9
TO 641 34 529 28 1170 61 426 22 305 16 1.901 2,5 414
CLM 3.033 32 1500 16 4.533 48 2530 27 2434 26 9.497 3,0 20,2

Fuente. J. Sdez Marin, ¢p. dat, pp. 456-457 y 461. Elaboracién propia.

El anilisis de las F7/F; el nicleo mas politizado del £/ y donde residia el porvenir del
partido, revela también escasos niveles de rentabilidad y eficacia del sistema, si exceptua-
mos los centros de media donde con 1.500 efectivos habrfan conseguido cooptar al 30% de
la matricula oficial masculina en la regioén. Los afiliados voluntarios fueron pocos, predo-
minando los niflos y los trabajadores (prdaarizada) y muchos de ellos terminarfan abando-
nando progresivamente su vinculaciéon con las //F fundamentalmente con motivo de su
ingreso en la vida laboral y social de los adultos. Asi al menos lo atestiguan las cifras e indi-
ces de paso de las F7/F'a la militancia definitiva en el Movinieata Disponemos de las corres-
pondientes a 1945 gracias una vez mas al estudio de Saez Marin que, a falta de otros datos
debemos poner en relaciéon con las ofrecidas para 1947. Observando la advertencia, en
1945 sélo pasarfan a la militancia activa en el partido en toda CLM 845 efectivos pertene-
cientes a las F7/F; lo que arroja unas tasas de mse al Movmientodel 5,8% en Albacete, 10,5%
en C. Real, 15,7% en Cuenca, 4,7% en Guadalajara y 11,3% en Toledo, lo que a su vez su-
pondria tasas de ingreso sobre la poblaciéon juvenil en tantos por mil del 1,5%o, 2,9%o,
3,8%0, 3,4%0 y 2,8%0 respectivamente. Aunque globalmente no parece que pueda discutirse
la falta de eficacia del sistema en general, CLM presenta unas tasas de ingresos en el Movi-
miento bastante superiores a la media espanola situada en el 1,76 por cada mil j6venes; si
los afiliados a las F7/FFen CLM suponian apenas el 7,2% del total nacional, los ingresados en
el partido en 1945 ascendian al 13% (845 sobre un total de 6.699).

A pesar de ello en una provincia con la tasa de pasede C. Real, en 1965 el 85% de la
afiliacién era mayor de 45 afios, sintoma inequivoco de que en veinticinco afios las nuevas
afiliaciones habfan sido bastante escasas y que el grueso de la militancia no procedia del
FF°. Y es que el falangismo pudo ser en origen y en sus pretensiones un movimiento de
jovenes, pero indudablemente no fue un movimiento joverya que en sociedad con el fran-
quismo nunca llevaron a cabo una verdadera renovacién generacional en sus filas, sino que
fueron los jévenes iniciales los que acabarfan eternizandose en los cargos conformando

finalmente casi una geramoaaaa. Y ahi, en la distancia que separaba las proclamas exaltado-

25 J. Saez Marin, qp at., pp. 466-479.
26 De J. M. Martinez Val: sPar qué no fue posible Ia Falange?, Barcelona, 1976, p. 151, citado en p. 472 de Saez Marin.
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ras de la juventud y una realidad distante de tales promesas, radica una de las claves funda-
mentales para comprender el fracaso del proyecto socializante del partido.

El proyecto de socializacién politica concreta y directa a cargo del partido tnico
pudo ser cualquier cosa menos exitoso, lo que no significa en absoluto que los espafoles
no fuesen sagalizadcs politicamente o mejor, apditicanente Un régimen sin canales democra-
ticos como el franquista, no podia mantenerse simplemente por el terror, necesitaba gene-
rar un cierto ansasoya fuera este activo o pasivo, y para ello resultaba fundamental la pues-
ta en marcha de mecanismos de sagalizadan pditica especialmente dirigidos a las generacio-
nes futuras, entendiendo tales mecanismos como procesos a través de los cuales los jovenes
adquieren actitudes, valores y creencias sobre su sistema politico o la manera en que esos
mismos jovenes asimilan ciertas orientaciones politicas a través de su entorno con el objeti-
vo de encauzar su conducta hacia modelos social y politicamente aceptados y convertirlos
en miembros efectivos de la sociedad en la que viven”. De ello se encargarfa la Iglesia co-
mo dominadora de todos los resortes del sistema educativo y erigida en el principal instru-
mento 2/ savido de uno de los dbjetives de Franax la desmovilizaaan de la gpinian publica, Ia eradiaa-
dcn de la pditiar (Ta despdlitizaacdn)™, que pronto se convertiria en uno de los valores palitias
mas apreciados y reconocidos para todo aquel que desease tomar parte activa de la nueva
sociedad®. Y es que no lo olvidemos, una parte de las actitudes de amsersq y no soélo las
pasivas, logradas por el régimen, pueden explicarse a partir de este modelo de socializacion
politica en netivocuyas consecuencias persisten aun en nuestra sociedad.

2 La realidad de la ensefianza.

“La ailtura se agganizatd en farm que no malqgre ningin talento por falta de madics econamiacs. 1 ads los que se lo merezain tendkin fial aceso
indusoa lcs estudics superiares”
Punto programatico nimero 24 de FET y de las JONS.

El franquismo desde los primeros meses tras la sublevacién y hasta mediados de la
década de los cincuenta se despreocup6 completamente de la educacion, aceptando que era
sobre la Iglesia y su cohorte de centros privados, junto con la familia como primera educa-
dora, sobre quienes recafan fundamentalmente las obligaciones derivadas de la formacion
de los espafioles. La educacién pasaba ser considerada como responsabilidad de la socie-

dad, y el Estado se limitarfa a apoyar subsidiariamente la iniciativa privada comandada por

27 M. A. Ruiz Carnicer: E/ Sindato Espaid Universitariq 1939-1945, Madrid, Siglo XX1, 1996, p. 16.

28 J. P. Fusi Aizpurua: “La educacion en la Espafia de Franco” en VV. AA.: Franwy su ooz, Madrid, Actas, 1993, pp. 139-
143 y E. Hernandez Sandoica, ¢n dat p. 137-138.

29 No en vano una de las cualidades politicas mejor valorados por los gobernadores civiles a la hora de seleccionar a los
responsables politicos locales, era encontrar en la ficha politico-social del candidato donde se recogfan sus antecedentes, el
adjetivo apditicwo sin fliaaddn Estos prgranms de socializacion evolucionaron paralelamente con los de legitimacion politica
de la dictadura en sus diferentes fases (de argarcon sus variantes #adidaml y arisnitia, politico-institucional o radaml, y la
definitiva por el gaaag que han sido bien analizados por Juan M. Fernandez Soria y Paloma Aguilar.
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la Iglesia y como mucho a proporcionar cobertura educativa alla donde esta no pudiera o
quisiera establecerse evidentemente por una simple cuestiéon de rentabilidad econémica.

En 1946 la URSS, un pais asolado por la guerra, gastaba el 25% de su presupuesto
en educacion so6lo un afio después de concluir la misma, Inglaterra en ese mismo afio dedi-
caba a los mismos menesteres el 20%. Espafa casi seis afios después de poner fin a su con-
tienda particular apenas invertia el 4,7% y en 1957 paises como Egipto, Kenya, Guatemala,
Ceilan o Filipinas gastaban mas dinero que Espafia en educacion. No faltara quien quiera
alegar como defansa la gravedad de la situacién econdmica espafiola provocada por las des-
trucciones originadas por la guerra y el aislamiento internacional. Los historiadores de la
economia se han encargado de demostrar la falsedad de estos sucedaneos de la propaganda
del régimen para concluir que el hambre, la miseria y la crisis econémica de posguerra no
fueron mas que el resultado de una politica econdémica tan descabellada como consciente,
como consciente fue la infradotacién de las partidas en materia educativa’.

Entre 1931 y 1933 la Republica construy6 13.570 escuelas™ y las doté con casi once
mil nuevos maestros sin que por ello se consiguieran variar sustancialmente las condiciones
reales de la ensefanza dada la magnitud del problema educativo. El franquismo que hasta
1945 no destiné ninguna partida presupuestaria con tales fines, ese ano destinarfa 10,5 mi-
llones de pesetas con el “prgpasito firmisino dd MEN par sdudanar definitivamente d problenm™
(Ibdfiez Martin, dixid)’’; me permito recordar que para el plan de construcciones republica-
no, Marcelino Domingo presupuesté 400 millones para cinco afos. En 1949 el régimen
protagonizarfa otro significativo ridiculo al decidir la construcciéon de 30.000 escuelas en
cinco afios con un presupuesto de |18 millones! Tan amfracsoplan nunca transcenderia de
las paginas del BOE. Para el Estado, tal y como se recogi6 en la Lo de Eduaadan Prnmzria, 1a
construccion, dotacién y mantenimiento de las escuelas, asi como proporcionar al maestro
un lugar donde vivir, eran funciones esencialmente municipales y debian correr por cuenta
de los ayuntamientos, que sin embargo carecian de recursos suficientes asi como del auxilio
del Estado.

Entre 1939 y 1951 se calcula que la dictadura pudo llegar a construir realmente unas

6.000 escuelas, la inmensa mayorfa de las mismas rurales y wtarias, es decir de una sola aula

30 C. Navarro Garcia: La aduadan y d maanal-aitdidsag Cuenca, UCLM, 1993, pp. 79-81; J. P. Fusi: “Educacién y cultura”
en J. P. Fusi (coord.): Histatia de Esparia Menéadez Pichl. La o de Franw (1939-1975), Madrid, Espasa Calpe, 2001 (Tomo
XLIL vol. 1), pp. 425-427; M. Puelles: Eduada e idedqgia enla Espara anterparine, Madrid, Tecnos, 1999, pp. 365-366; R.
Navarro Sandalinas: La ensaianza prinutia durante d fanquisno (1936-1975), Barcelona, PPU, 1990, pp. 118 y 175. Espafa
llegaria a 1960 con las tasas de escolarizacion mas bajas de Europa y la duracién de la escolaridad obligatoria era la mas
breve del continente, 6 cursos, frente a los 8 de la mayoria o los 10-11 de Francia o Inglaterra.

31 R. Tamames: “La economia espafiola durante la Segunda Republica” en G. Anes (ed.): Histada eemariar de Espara. Siglos
XIX y XX, Barcelona, Circulo de Lectores, 1999, pp. 558-560. Entre 1900 y 1930 la monarquia construyé 11.128.

32 R. Navarro Sandalinas, ¢o at, pp. 79 y 142-143. Eso si, hasta 1945 el MEN habfa destinado al menos 13 millones para
subvencionar unas 300 escuelas de la Iglesia.
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con un solo maestro o maestra que bregaba con chicos de todas las edades, (en 1951 cuatro
de cada cinco escuelas existentes en Espafia eran simples unitarias). Asf las cosas solamente
la mitad de la poblacién escolar espanola (4,2 millones en 1950) pudo encontrar acomodo
en la escuela puablica, 857.000 tenfan que pagarla en centros privados o de la Iglesia, y prac-
ticamente un millén (25%) sencillamente no tenfan posibilidad de acudir al colegio™. A
mediados de los afios 50 ya eran 1,5 millones los nifios sin escuela en Espana y se calcula-
ban necesarias 35.000 escuelas nuevas y un presupuesto superior a los 5.000 millones (el
presupuesto del MEN eran unos 80 para ese capitulo). Habria que esperar a 1973 para que
cada niflo tuviera una plaza escolar.

Todas estas afirmaciones generales adquieren un especial dramatismo si las trasla-
damos al ambito de nuestro objeto de estudio. En 1930 casi un millén de astd/ano-nmndicoos
no sabfan leer ni escribir, cifra que equivalia a mas de la mitad de la poblacion y era sensi-

blemente superior a la media nacional, situada en torno al 32,4%".

Cuadro 5. Analtabetsno en CLM. 1930.
| Albacete C.Real = Cuenca Guadalajara = ‘Toledo CLM

No saben leer ni escribir % | 59,6 55,6 53,5 39,4 51,8 51,9
Poblacién | 332.619 491.657  309.526 203.998  489.396  1.827.196

Fuente: I. Sinchez Sinchez: Castilla — La Manda en 2 ¢ antanporiinen (1808-1939), Toledo, JCCM, 1986, pp. 97-98. Elaboracién propia.

Una década después el nueo régimen aseguraba que la poblacién analfabeta en
nuestra regién apenas alcanzaba el 25% (la media espafiola se situaba en el 23,1%). A mi
modo de ver no existen suficientes argumentos que justifiquen tan drastico descenso, que
casi con toda seguridad se debe a una optimizacion triunfalista de unas estadisticas ya de
por si escasamente fiables, maxime cuando disponemos de referencias indirectas que se
aproximan mucho mas a las cifras de 1930. Por ejemplo en 1945 se afirmaba que el 51,5%
de la poblacion de C. Real era analfabeta, sospechandose ademas que esa cifra no era real
por cuanto muchos manchegos declaraban saber leer y escribir sin ser cierto “ya que se aver-
236

Glenzan de dlo

Cuadro 6. A naltabetismo en CLM. 1940.
| Albacete C.Real | Cuenca Guadalajara = Toledo CLM

No saben leer ni escribir % | 32,9 32,4 26,8 13,7 11,8 244
Poblacién | 374.472.  530.308 = 333.335 205.726 = 480.008  1.923.849
Fuente: M. Vilanova Ribas y X. Moreno Julia: A das dela evdudcn dd amlfabetismo en Espatia de 1887 a 1981, Madrid, MEC, 1990.

Nuestras cinco provincias a pesar de sus diferencias, van a presentar durante la pos-

guerra un panorama educativo muy similar, que podria resumirse en una gravisima escasez

de locales saludables susceptibles de ser utilizados como escuelas’ agudizada por la parali-

3 R. Navarro Sandalinas, ¢p at, pp. 144-145y 158.

34 A. Escolano Benito: La aliadar en la Esparia antenparine. Pdlitias auaitivas, esadanizadan y ailturas pechgigiaas, Madrid,
Biblioteca Nueva, 2002, p. 123.

35 A. Escolano Benito, ¢ dat, p. 182.

36 Diario Lanza, 17-03-1945; en junio de 1940 el jefe provincial de FET-JONS estimaba que el nimero de analfabetos
superaba el 50%, AGA, Pres, SGM, DNP, Caja 6

37 Hay que recordar que al igual que la mayoria de ciudades espaiiolas, las cinco capitales manchegas asi como los pueblos
mas importantes, padecieron durante todos estos aflos una importante paralizacién de los sectores dedicados a la cons-
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zacion en la construccién o habilitacion de nuevas dependencias escolares producto de la
inhibicién estatal y la extrema debilidad presupuestaria de los ayuntamientos. Respecto a las
existentes era muy frecuente que no reuniesen las minimas condiciones de habitabilidad y
salubridad y careciesen casi por completo de material escolar. Todo ello acarreaba una con-
secuencia légica, la oferta de matricula no igualaba ni con mucho la teérica demanda que
indicaban las cifras del censo escolar; no obstante y aunque faltaban plazas escolares, las
aulas no se llenaban como consecuencia de unos altos porcentajes de absentismo directa-
mente relacionados con la pobreza de las familias, que en los ambientes rurales y en cuanto
podian valerse por si mismos dedicaban a sus hijos a las faenas agrarias, y en los urbanos
muchos acabarfan ejerciendo la mendicidad y hasta la delincuencia. Por si todo esto fuera
poco la carencia de maestros constituirfa otra deficiencia mas que unir a tan deprimente
agenda.

Responder a la pregunta de cuantas escuelas hacfan falta no resulta ni en este ni en
ni en ningun otro escenario nada sencillo al no disponer de estadisticas. Por referencias
indirectas no consideramos aventurado responder que como minimo mas del doble de las
que existian, especialmente en las provincias de Albacete, C. Real y Toledo.

En 1943 la Falange provincial albacetense comandada por el gobernador Rodriguez
Acosta calcul6 el nimero minimo de escuelas necesarias para cubrir las necesidades pro-
vinciales en 800; funcionaban oficialmente 521, de las cuales “sdo un diez par dento rainen
andidanes de aypadchd e higiene’™. Cuatro afios més tarde el alcalde de Albacete reconocia el
“problem pavaroso” que tenia planteado la ciudad tras concluir que el 60% de su poblacion
escolar no tenfa posibilidades de ingresar en la ensefianza oficial por falta de escuelas™.
Atras quedaban los esfuerzos de su antecesor, el falangista Laporta Girén, por intentar
nammlizar la situaciéon educativa de la provincia. En 1941 y mediante visitas de inspeccion
traté de excitar el celo de las autoridades locales conminandolas a proceder con urgencia a

e , . . . . 40
habilitar el mayor nimero de locales posibles hasta que se pudiesen construir o terminar

truccion producto de la escasez, el encarecimiento de los materiales y la inflacién de precios, lo que se traduciria en una
pavorosa crisis de vivienda. Habitaciones y locales se convirtieron en un bien escaso y los alquileres dispararon sus pre-
cios, ambos factores dificultaron todavia mas las ya de por si escasas atenciones que las autoridades municipales dedica-
ban a la ensefianza.

3 AGA, Pres., SGM, DNP, Caja 109, parte mensual jefatura provincial FET Albacete, septiembre 1943. Sefialaba el jefe
provincial que con esa cifra al menos se tendria una escuela por cada 60 nifios. Si tenemos en cuenta el censo escolar
oficial para 1943, esa proporcion habtia que elevarla a 73,7 nifios por cada local. En la Memoria del Gobierno Civil co-
rrespondiente a 1942, Laporta sefialaba que se ocupaban de la enseflanza en la provincia un total de 309 maestros y 299
maestras, para una matricula de 38.138 alumnos, lo que arrojarfa una media de 62,7 alumnos matriculados por cada do-
cente.

3 Archivo Histérico Municipal Albacete, actas del pleno, 5 febrero 1947.

40 No fue infrecuente que escuelas que se comenzaron a construir en tiempos de la Republica y que posteriormente se
paralizaron, terminasen arruinandose o fuese imposible su puesta en uso por falta de dinero y materiales de construcciéon.
Era el caso de La Roda, donde la falta de locales era calificado de “agudb”y los nifios acudian desde hacfa dos afios al
colegio por turnos en aulas deficientes. Mientras tanto la finalizacién de dos grupos escolares ya comenzados permanecia
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los grupos escolares necesarios. No tendria mucho éxito". Ante la imposibilidad de reme-
diar el problema con el concurso de unos municipios sin recursos, Laporta recurriria al
Estado estimulando a los ayuntamientos a través de la inspeccién provincial de primera
enseflanza, a promover expedientes de solicitud de construccién de edificios escolares. To-
dos serfan rechazados provocando en la inspectora una justificada reaccion de malestar; su

queja, recogida por el gobernador en su memoria anual de 1943 decia ast:

“Se dbsava en los apganisis dd Ministerio de Eduaacn derta falta de interés par esta provinda axo lo demuestra que desde la

Liberadan no se ha aeado ninguna esaida de las sdiatadhs (. ..) y que durante d ario 1943 no se ha reabido ningin material de

asaanza”

En Ciudad Real la situacién no era mas halagiiefia. En 1939 el censo escolar pro-
vincial se calculé en 98.830 personas que debian repartirse entre las 683 escuelas en funcio-
namiento, lo que arrojaba una media imposible de 144 nifios por escuela y disparaba a
68.000 (68,8%) el nimero de los mismos que se crefa que por aquellas fechas carecian de
colegio®. En 1940 la situacién era todavia peor pues para atender unas necesidades simila-
res Falange aseguraba no disponer de muchos mas de 500 maestros (un maestro por cada
casi doscientos nifos en edad escolar) y calculaba como necesarios al menos 700 mas, pre-
cisamente el mismo nimero que de escuelas reclamarian en diciembre de 1943%. Justo tres
afios después, en junio de 1943 la cifra de jévenes comprendidos en la edad escolar a los

22

que era materialmente imposible proporcionarles asistencia educativa “par falta de nuestro
continuaba calculindose en “un setenta por dento™. A su llegada al gobierno civil de Ciudad
Real y en uno de sus primeros informes como responsable de la Falange provincial, Jacobo
Roldan se referirfa a la ensefianza en los siguientes términos: “estd anplaamente abandanadh
ya que existe una falta enamr de Esaidas y Maestras”, concretamente decfa que le faltaban 877 y
cifraba las existentes incluidas las privadas legales en 720*.

Idéntica situacion y para terminar, padecia Toledo, donde tras mas de una década
en manos franquistas, en 1947 se consideraba de ‘“absduta neasicad” duplicar “a/ mencs™ el
nimero de 854 escuelas existentes'® para un censo que superaba los ciento once mil nifios.

Respecto a las escuelas existentes lo cierto era que casi cualquier local podia servir

para instalar una clase, muchas de las cuales hoy y entonces, podrian ser calificadas sin nin-

paralizada, a diferencia de la nueva plaza de toros para la que si habia presupuesto y materiales; memoria de gestién co-
rrespondiente a 1943 elaborada por el gobierno civil de Albacete en Archivo Histérico Provincial Albacete.

41 Gobierno civil de Albacete, memoria sobre la situacién general de la provincia 1941 en AHPA.

42 Diario Lanza, 17 enero 1946. Otros articulos similares hablaban de 505 escuelas a la “Zibaaaan”y de 583 a 18 de julio de
1936, suponemos que por no incluir las privadas.

4 AGA, Pres, SGM, DNP, Caja 113, parte mensual jefatura provincial FET C. Real.

44 AGA, Pres, SGM, DNP, Caja 113, parte mensual jefatura provincial FET C. Real.

45 AGA, Pres, SGM, DNP, Caja 166bis, parte mensual jefatura provincial FET C. Real, enero 1945. Teniendo en cuenta
que para el curso 1943-44 funcionaban segun el INE 521 Escuelas Nacionales, el numero de centros privados tedrica-
mente rondarfa las doscientas unidades, cifra como veremos muy alejada de las cifras oficiales.

4 Junta Provinaal de Ordenadan EananiarSadal. A ntgoroyado de plan candmiag Toledo, 1947 en Archivo Histérico Municipal
Toledo.
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gun género de dudas como cloacas “dandk los nifios nis que aducarse no haan otta ara que enfer-
247 - . .. .
murse””’. Cualquiera que se moleste en repasar simplemente las actas municipales de su ciu-
dad podra encontrar sin demasiados esfuerzos frecuentes denuncias elevadas generalmente
por la inspeccién de primera ensefianza en las que solicitaba remedio o directamente ame-
nazaba con clausurar escuelas que a su juicio no reunfan las mas minimas condiciones
higiénico-sanitarias, fundamentalmente por carecer de retretes, agua corriente y evacuacion
. , . . ., 48 ,
de residuales, llegandose a generar incluso focos de infeccién™. Por respuesta no hallarfan
otra cosa que la mas absoluta pasividad y falta de interés por parte de las corporaciones
.. . . 549
municipales, cuando no “verdhadera resistenaa™.

A continuacién propongo que nos detengamos un instante en los cuadros 6 y 7,
que considero resumen perfectamente la gravisima situacién educativa de la region durante
los primeros afios de la dictadura en sus dos principales vertientes, la falta de escuelas y el
absentismo escolar.

Cuadro 7. La ensafanza primania ofidal ea CLM. Curso 1943-44.

Poblacién Matriculados % Nifios Asistencia % Asistencia % Asistencia sobre
escolar 6-12 matriculados media sobre matricula poblacién escolar
afios

Albacete 59.001 30.058 50,9 22.633 75,2 38,3
C. Real 98.825 40.116 40,5 29.538 73,6 29,8
Cuenca 60.480 40.740 67,3 27.589 67,7 45,6
Guadalajara 29.396 29.145 99,1 19.390 66,5 65,9
Toledo 111.056 49.196 442 33.215 67,5 29,9
CLM 358.758 189.255 52,7 132.365 69,9 36,8

Fuente: INE. AEE. Elaboracién propia.

Cuadro8. La ensafanza prinania ofidal en las apitales de CLM. 1943-44.

Poblacién Matriculados % Nifios Asistencia % Asistencia % Asistencia sobre
escolar 6-12 matriculados media sobre matricula poblacién escolar
afios

Albacete 9.161 2.289 249 1.894 82,7 20,6
C. Real 5.418 2.899 53,5 2.531 87,3 46,7
Cuenca 4.536 3.370 74,2 2.970 88,1 65,4%
Guadalajara 1.738 1.671 96,1 1.155 69,1 66,4
Toledo 7.587 1.966 25,9 1.460 74,2 19,2
CLM 28.440 12.195 42,8 10.010 82,0 35,1

Fuente: INE. AEE. Elaboracién propia.

47 Diario Lanza, 18 junio 1943 en referencia a los locales utilizados como escuelas “par /a nuyaia delos puchlcs de La Marn-
dn”.

48 AHMA, actas pleno, 19 enero 1942; Archivo Histérico Municipal C. Real, actas permanente, 30 junio 1940 recogen el
“oran fow de infaaddn” en la graduada Carlos E'rada, el 10 de enero de 1941 era el frio que pasaban los escolares de la ciudad y
el 23 de octubre de 1942 la inspeccion clausur6 las escuelas nacionales del edificio de los padres jesuitas.

49 Asf calific la inspectora provincial de primera ensefianza de Albacete la actitud de los ayuntamientos de la provincia
hacia los problemas educativos (memoria de gestién del gobierno civil correspondiente a 1943 en AHPA). En Cuenca la
alcaldia llegaria a autorizar sin mas preambulos el cierre de las escuelas del barrio de Buamvista tras una denuncia del ins-
pector jefe de primera enseflanza y después de comunicarle que el ayuntamiento no estaba en condiciones de asumir los
gastos de acondicionamiento higiénico que solicitaba (Archivo Histérico Municipal Cuenca, actas permanente 9 marzo
1942); poco después demoleria el grupo escolar Primo de Rivera para proceder a la construccién del nuevo gobierno civil
sin tener la mas minima garantfa de sustitucion, conociendo las dificultades para encontrar locales y a sabiendas de en
Cuenca faltaban escuelas (AHMCU, actas permanente, 12 junio, 28 julio y 3 agosto 1943, 29 febrero 1944).

50 Esta informacion difiere sustancialmente de la recogida en el bisemanario Ofnsiva, 14 noviembre 1944, segun la cual
sélo el 60% de los nifios de la ciudad en edad escolar habrian formalizado sus matriculas y de ellos asistfan a clase con
cierta regularidad el 42,8%.
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Los datos considero que son tremendamente elocuentes, incluso para provincias
que como Cuenca y sobre todo Guadalajara, presentan cifras sospechosamente favorables y
. ; : 51
que posiblemente no se correspondian con la realidad™.

Cuadro 9. Esaidas y nmestros de primera ensaianza ofidal. Canparativa 1943-1948 ea CLM.

1943-44 1947-48
N°Esaidas  N°Maestras/as ~ N°Esaidas? % Aumento  N°Maestras % A umento
Albacete 510 572 584 14,5 609 6,4
C. Real 521 610 961 84,4 961 57,5
Cuenca 809 777 830 2,5 874 12,4
Guadalajara 781 811 845 8,1 834 2,8
Toledo 725 804 866 19,4 857 6,5
CLM 3.346 3.574 4.086 22,1 4.135 15,6

Fuente: INE. AEE. Elaboracién propia.

Cuadro 10. Esaidas y nuestres de primaa ensafanza ofidal. Carnparativa 1943-1948. Capitales de provinda
CLM.

1943-44 1947-48
N°Esaidas N°Maesttas  N°Esaidas % Aumento  N°Maestras % A umento
Albacete 27 61 63 151,8 77 26,2
C. Real 28 53 75 167,8 67 26,4
Cuenca 28 53 42 50,0 47 -11,3
Guadalajara 21 47 52 147,6 52 10,6
Toledo 25 55 70 180,0 70 27,2
CLM 129 269 307 137,9 313 16,3

Fuente: INE. AEE. Elaboracién propia.

Los cuadros 8 y 9 intentan dar cuenta de la magnitud del esfuerzo institucional para
resolver el atavico problema educativo en la regién. La conclusion es evidente, se constru-
yeron o habilitaron nuevas escuelas, pero siempre en una cantidad muy inferior a las que se
necesitaban. Obsérvese que entre las cinco provincias se crearon 740 nuevas escuelas (re-
cordemos, la mayoria unitarias), y solamente las necesidades de Albacete, C. Real y Toledo
superaban como vimos y sin tener en cuenta el crecimiento de la poblacién escolar, las
2.400 unidades. También hay que reparar en que lo légico es que a cada nueva escuela se le
asighase como minimo un nuevo maestro. En este sentido la diferencia entre supuestas
nuevas escuelas y el incremento del profesorado esta muy lejos de un razonable equilibrio.
Frente a las nuevas 740 unidades escolares supuestamente creadas entre 1943 y 1948, el
numero de maestros sélo crecié en 561, y si realizamos la misma y simple operacion arit-
mética en las capitales, la diferencia es de 178 a 44. Al margen del desbarajuste estadistico
que caracterizé al régimen en su primera década, lo cierto y demostrado es que con datos
un poco mas fiables, en 1950-51 el 45,7% de los nifios de la regién no estaban escolariza-
dos por la ensefianza publica (o la pagaban o no podian acceder a la educacion) y por tér-

. . . ; 53
mino medio el 32,9% de los matriculados no acudian a clase™.

51 Sobre la falta de maestros y escuelas en Cuenca véase AGA, Pres, SGM, DNP, Caja 114, partes mensuales jefatura
provincial FET Cuenca, noviembre y mayo 1943; sobre Guadalajara aparentemente sélo aquejada por un problema grave
de absentismo, se reconocetia que la “pdbladdn esadar sabrgpasa an mudho la apaddad de las esaidas existantes”, Nueva Alairria,
10 noviembre 1945.

52 Se incluyen las de parvulos y maternales de las que para 1943-44 no tenfamos datos. Su distribucién era la siguiente
Albacete, 23; C. Real, 42; Cuenca, 61; Guadalajara, 35; Toledo, 51).

53 R. Navarro Sandalinas, ¢ at, p. 144.
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Cuadro11. Pamaa ensaianza prvach a1 CLM. 194647

Provincia N N°Profesores =~ Alum- % sobre Capitales N° N° Profesores  Alum- % sobre
Cen- ______  nos pobl. Cen- - nos pobl.
tros Titu- No Escolar tros Titu- No Escolar

Jacks ttula- 1943-44 Jacks Titula- 1943-44

dos dos

Albacete 23 45 25 2.799 4,7 Albacete 14 32 11 1.950 21,2
C. Real 45 42 65 5.874 5,9 C. Real 8 22 13 1.393 25,7
Cuenca 18 30 24 1.927 3,1 Cuenca 5 12 3 392 8,0
Guadalajara 10 13 15 1.109 3,7 Guadalajara 3 6 4 429 24,6
Toledo 49 81 93 7.069 6,3 Toledo 13 28 16 1.405 18,5
CLM 145 211 222 18.778 5,2 CLM 43 100 47 5.569 19,5

Fuente: INE. AEE. Elaboracién propia.

Sobre la ensefanza privada apuntar solamente su relativa debilidad en la region.
Tomando como base la poblacion escolar de 1943-44 ya que no disponemos del dato para
1946 y sin tener en cuenta su crecimiento, sélo el 5,2% de los nifios en edad escolar acudi-
an a la enseflanza de pago (la mayoria nifias), cuando la media espanola (644.743 alumnos
sobre una poblacion de 4.174.104 nifios en 1946 de los cuales s6lo 2.426.145 estaban esco-
larizados) se situaba en el 15,4%. Eso si en las capitales la cifra habria que elevarla casi al
20%. Si tomamos como base el censo oficial de matriculados para el curso 1947-48 la me-
dia regional de matriculados en ensefanzas privadas se situaria en el 7,8%, frente al 36,6%
en las capitales. Al fin y al cabo CLM sélo acumulaba el 2,7% de los 5.199 centros privados
que como minimo existian en Espafa y el 2,1% de los profesores. Parece evidente que la
pobreza de la zona no invitaba a la creacién de centros que podrian resultar poco rentables
fuera de las cinco capitales™.

Aun contandose por millares el déficit de escuelas en nuestra region, las existentes
estaban lejos de completar el aforo de que disponian (30% de absentismo de media). Los
motivos no son complicados de explicar y lo resumia perfectamente el gobernador civil de
C. Real, Jacobo Roldan en 1945: “ampo d jamal nedio dd bracero es tan bajo(...) los padres tienen
que paner a trabajar a sus hijos en amnto estas ya pueden valerse por st misnxs™. De la misma opi-
nién era la inspectora jefe de primera enseflanza de Albacete quien a finales de 1943 de-
nunciaba también la “gan apatia hada aanto significa ailtura par parte de los padres y aun de las
autarichdes lociles™

Los gobernadores civiles siguiendo instrucciones superiores, intentarfan poner fre-
no a tan elevados indices de absentismo escolar, una fenémeno que aunque encontraba en
la miseria familiar suficiente justificacion acabaria convirtiéndose en una practica habitual,

en parte de la cultura y la mentalidad del campesinado, las capas populares e incluso entre

54 BEstos datos deben ser tomados con cautela por cuanto la estadistica oficial sélo recoge datos de los centros que tuvie-
ron a bien enviar informacién sobre su actividad.

55 AGA, Pres, SGM, DNP, Caja 166bis, parte mensual jefatura provincial FET C. Real, febrero 1945.

56 Gobierno civil de Albacete, memoria de gestion correspondiente al afio 1943 en AHPA. Desde Toledo se hacia el
mismo diagndstico en 1947: “Esta esasez de esaidas y d esaso pader adquisitivo de la nayaia de los habitantes de la provinaa, hace
que se dediquen a trabajos ranuneaadeos un mimero nuy devadb de addesantes y nifics en adad esadar, aumentando an dlo d analtabetisno
existante y hadendo que revista aitadares alammntes”, Junta provinaal de ardemadcn eandnia y sadal, ¢p. at.
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los pequefios propietarios manchegos. Para ello ordenaron a los ayuntamientos la organiza-
cion de un fichero con los datos de todos y cada uno de los nifios en edad escolar de la
localidad y los de sus progenitores, en el que mensualmente y con la informacién que debi-
an proporcionar los maestros, se anotarfan las faltas de asistencia de los escolares y se pro-
cederia a castigar a todos los padres cuyos vastagos no cumpliesen con una asistencia mi-
nima obligatoria fijada en el 65% de los dfas lectivos. El c6digo sancionador discriminaba
entre familias pudientes y humildes. Los primeros, sobre cuyos hijos resulta dificil imaginar
que se dedicasen a otros menesteres distintos de sus estudios, podian solventar las dos pri-
meras advertencias municipales satisfaciendo sendas multas de 10 y 20 pesetas. Para quie-
nes esas cantidades estuvieran fuera de sus posibilidades, el padre o la madre serfan ingre-
sados hasta en dos ocasiones en calidad de detenidos en el depdsito municipal desde el
sabado por la tarde hasta las siete de la mafiana del lunes, disfrutando de una hora de liber-
tad dominical para cumplir con sus obligaciones religiosas. En todos los casos la tercera
reincidencia suponfa quedar a merced de la sancién que decidiese el gobernador”’.

Unos afos antes en Guadalajara, el gobernador Sentis tomé medidas concretas y
particulares con el mismo objetivo pero ampliando los sujetos susceptibles de ser sanciona-
dos al incluir a los empresarios y proscribiendo todo tipo de ocupacién infantil, especial-
mente si ésta era callejera™. No obstante lo habitual era que este tipo de normativas fuesen
sistematicamente incumplidas y cayesen en el olvido al no dedicar los ayuntamientos recur-
sos suficientes que garantizasen su eficacia.

Sin embargo creo que hay que considerar el absentismo escolar como parte de un
problema mas amplio y agudo que tuvo como victima propiciatoria a la poblacion infantil
espafiola de la posguerra. Esquematizando mucho una parte de la misma morifa victima de
la desnutricion, la falta de higiene y la desatencién sanitaria antes de cumplir los cinco afios
(en 1943 fueron 29 de cada 100 fallecidos en CLM, 7.429 nifios en total); otra, como hemos
visto, transité desde una infancia apenas iniciada hacia la dureza de la vida laboral de los
adultos; y finalmente estaban los huérfanos e hijos de padres encarcelados, sobre cuyo in-
cierto destino quisiera apuntar algunas cosas.

Sobre las cifras de huérfanos no es mucho lo que podemos aportar, sabemos eso si

que la dictadura colaboré decisivamente a incrementarlas ejecutando a mas de ocho mil

57 Véanse sendas circulares firmadas por Jacobo Roldan en diario Lanza, 5 de febrero y 31 de marzo de 1945.

58 Hra esta una medida que tenfa como objeto de cumplimiento fundamentalmente la capital, como lo demuestra el hecho
de que prohibiese expresamente actividades tales como venta de periédicos y mercancias, limpiabotas, porteadores de
bultos, abrecoches, etc., tradicionalmente reservadas a los nifios, ver Nueva Alairria, 26 septiembre 1939. Sobre el fracaso
de la medida véase Nuava Alarria, 12 febrero 1944.
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personas de la regién después de 1939”. Para hacernos una idea de la magnitud del pro-
blema y segun informaciones elaboradas por Falange, la provincial toledana cifré en 7.000
el nimero de huérfanos existentes en su demarcacion (1.136 en la capital); por su parte la
alcarrena hablaba por las mismas fechas de 1.200 sin padre ni madre; y la ciudadrealefia de
6.000 familias acéfalas y sin recursos”. Independientemente de las cifras miles de nifios se
vieron obligados a crecer definitiva o temporalmente sin padre, sin madre o sin ambos, en
un ambiente en el que la miseria mas absoluta lo inundaba todo. Bastantes recibirfan la
ayuda de sus familias o sus vecinos sobre todo en los ambientes rurales, otros con menos
suerte ingresarfan en los maltrechos orfanatos dependientes de las diputaciones siempre
con pocas plazas, menos recursos y un futuro incierto por delante”, mientras que otros
muchos, hambrientos y desesperados por la propia necesidad y de sus familias, terminarfan
abocados al ejercicio de la mendicidad callejera, la pequena delincuencia e incluso la prosti-
tucion®.

Las calles de las cinco capitales se plagaron de catervas de chiquillos sucios y hara-
pientos implorando la caridad publica y cometiendo raterfas, impulsados incluso por sus
progenitores o tutores. Las autoridades municipales lejos de sensibilizarse con el problema
o decidirse a paliar sus causas profundas (paro, salarios de hambre, raquitica atenciéon bené-

fica, precios inasequibles, desabastecimiento, etc.) optaron por hacer lo que mejor sabian,

59 Cifras provisionales tomadas de J. M. Sabin: “Control y represion” en M. Requena (coord.): Castilla — La Mandma a1 d
franquisng C. Real, Biblioteca Adil, 2003, p. 28. Respecto a los encarcelados y basandonos en informes falangistas pode-
mos concluir con reservas que en 1940 permanecian encarcelados en nuestra regiéon no menos de 30.000 personas.

60 AGA, Pres, SGM, DNP, parte mensual jefatura provincial FET Toledo, septiembre-noviembre 1940 Caja 44bis, parte
mensual jefatura provincial FET Guadalajara, junio 1940 en Caja 24 y parte mensual jefatura provincial FET C. Real
diciembre 1940 en Caja 6.

61 Todas las diputaciones se declaraban impotentes para acoger al gran nimero de poblacién infantil que solicitaba su
ingreso en las dependencias benéficas, no disponian ni de plazas ni de dinero para crearlas o sostenerlas y rechazaban las
solicitudes desentendiéndose asi del problema que trasladaban de nuevo a la sociedad. El caso de Cuenca es paradigmati-
co de la dramatica situacién que podian encontrar en esos establecimientos los desgraciados que lograban ser internados.
El destino de los lactantes que terminaban por los motivos que fuera, ingresados en la beneficencia, lo resumfa perfecta-
mente la propia comision: “Examinadb par la Canisian Gestara d libro de laatantes dd Negoaadb de Benefiaenaa, en sus diferentes afics
a sacado la ddarcsa imppresicn de que d desgraaadb nirio que no tiene Ia suerte de que al alumbrarlo su nadre en Ia maternichd se lo leve
estd andenado farzosamente a pereat; pues mis ddl noventa y an par aaito de dlos figuran en didho libro ax fa frase de falleaq lo que ha
praduddo una alamm en la Canisian par este hadho que es neasatio evitat, o par lo mancs aminaar en parte sus ansauaidas hasta dande sea
pasible an dyeto de que esa nxrtalidhd desaench, pues es nuy ddareso dedr que tados los laatantes que ingresan en la Beneficnda provinaal
desaparean de la vich” (Archivo Histérico Diputacion Provincial Cuenca, actas pleno, 20 agosto 1940. Segiin datos del INE,
Cuenca era la provincia con la mortalidad infantil mds elevada en las Casas de Expdsitos de la region, en 1944 de cada mil
niflos morfan 216. Le seguia Toledo con unas cifras del 180 por mil). Y respecto a los mayores hubo quien se atrevié a
denunciar publicamente a través de la prensa, que los acogidos de la Diputacion serfan en el futuro seguros integrantes de
las estadisticas de delincuencia y prostitucion (en clara referencia a las deficiencias educativas que la mayoria de ese tipo de
establecimientos padecian); posteriormente el osado articulista, rectificaria sus declaraciones tras ser amenazado por la
corporacién con emprender acciones legales contra el, y manifestarfa con dicha que los mismos asilados salfan con un
oficio aprendido y las asiladas con una formacion religiosa tan sélida que irremediablemente las conducia bien a tomar los
habitos bien a formar honradas familias cristianas (Bisemanario Ofgsiva, nimero 150 y rectificaciéon en el 202 del 7 de
abril de 1944).

62 La corrupcién de menores se convertirfa en un delito relativamente frecuente en la posguerra como consecuencia de la
miseria a la que se vieron abocadas tantas familias. En Puertollano, que vivié una tremenda hambruna entre 1940-41, los
informes consultados afirmaban que la prostitucion de menores de edad “se estd zando attazmare” (AGA, Pres,
SGM, DNP, Caja 52) y en Albacete su gobernador civil declaré sentirse preocupado por la “prastituacn dandestina de seiar-
tas de axta ahd’en tabernas y lugares de ocio de la ciudad (memoria de gestion 1939 en AGA, Gobernacion, Caja 2790).
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reprimirlo. Prohibieron la mendicidad y el ejercicio individual de la caridad (limosna) sin
otro objetivo que hacer desaparecer de la via publica tan agobiante, molesto y poco edifi-
cante esparaara Al fin y al cabo concebfan la mendicidad infantil no como la manifestacion
de una necesidad sino como un medio lucrativo de vivir instigado por padres sin escrapu-
los®.

Para terminar queda ocuparnos también brevemente sobre la situacién de los maes-
tros. Como hemos tenido ocasiéon de comprobar, durante la posguerra la figura del maestro
se convirti6 en un bien escaso, sin embargo y a pesar de la alta amsideadan socio-
profesional que el régimen declaraba profesar a este colectivo en sus proclamas (dramati-
camente demostrada con su insidiosa depuracién), por su inestimable contribucién a la
formaciéon de buenos y sumisos espafoles, y mejores catolicos, no recibfan mas que un
salario de hambre. Mejor que yo lo resumia Navarro Sandalinas: “offecer una plaza de nuestroa

prindpics de los anarenta ea algo asi o uma invitadcn a la hudga de hambre™*

. Los ayuntamientos
tenfan la obligacién de facilitar a sus maestros un hospedaje digno o en su defecto abonar-
les la indemnizacién correspondiente en metalico. Pero como consecuencia de la crisis de la
vivienda y de la construccién durante estos afios, en muchas ocasiones la carencia de casa
para el maestro se convirtié en un problema sin solucién, ocasionado constantes reclama-
ciones, interrupciones del servicio por parte del maestro, abandonos voluntarios del destino
y cierre de escuelas. En los casos en que se abonaba la indemnizacién y el maestro no dis-
ponia de casa propia, la carestia del hospedaje hacfa que los maestros (especialmente los
interinos) invirtiesen la mayor parte de su escaso salario y la indemnizaciéon en procurarse
alojamiento cuando lo encontraban, lo que de nuevo generaba renuncias, solicitud de exce-
dencias por maestros propietarios y graves dificultades para conseguir la sustitucion. Si el
maestro era soltero, aunque mal, todavia podria defenderse aun a costa de sus energfas fisi-

cas trabajando en el campo, pero si estaba casado y con hijos “d asunto tamm un airiz que se

- 5
acra nudhoa las tragedas™.

63 Algunos ejemplos en AHMCR, actas permanente, 5 agosto 1940; AHMTO, actas permanente 7 julio 1937 y 3 agosto
1938; LI Alcizar, 3 febrero 1944 y29 junio 1943; AHMA, actas permanente, 22 noviembre 1943; AHMCU, actas perma-
nente, 30 junio 1943; Ofasiva, 4 junio 1944; Nuaa Alarria, 9 marzo 1946, 6 abril y 10 noviembre 1945.

64 “La situadan dd mmgisterio aa la de un aeatvo de pobres desgradades. La inmgen dd mmestro pabrg hambrientg an rgpa remenchda,
que pareda salido de una novda plaresa, vavia a tener aaualichd”, R. Navarro Sandalinas, o at., pp. 79 y 109; el poder adquisiti-
vo de un maestro de 1951 era inferior a los de 1913 y en 1964 un maestro jubilado tras décadas de servicio cobraba bas-
tante menos que un pedn, un aprendiz industrial o un ordenanza (p. 183).

65 Cita tomada de £/ Alaizar, 1 febrero 1944; la situaciéon que podia llegar a generarse la resume el parte mensual de la
jefatura provincial FET Toledo, marzo 1944 (AGA, Pres, SGM, DNP, Caja 155): “Yos nmestres estin ausantes de sus esaidas
rurales en propardanes nuna: anaadhs (... sin exagaradanes (... estamos viviando an este aspedto an un ambiente de verdadero aics”. En la
memoria de gestién correspondiente a 1942 redactada por el gobierno civil de Albacete (AHPA) también se considerd
como uno de los principales problemas de la ensefianza en la provincia el descontento de muchos maestros con su situa-
cién econémica y laboral, asi como con la desatencion que les dispensaban las autoridades locales que les empujaba como
minimo a solicitar el cambio de destino. Circunstancias similares relacionadas con la interinidad y provisionalidad de los
maestros documentamos también en Cuenca.
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En conclusién y como recordaba uno de los autores citados, los que quieran encon-
trar aspectos positivos en la politica educativa del primer franquismo lo tienen realmente
complicado. En materia educativa, como en otros muchos aspectos, la dictadura franquista
supuso un retroceso de mas de veinte afios. La dictadura o mejor sus benefactores, se des-
entendieron completamente, excepto para cuestiones ideoldgicas, de la instruccién de los
espafoles, adquiriendo como unico compromiso la garantia de que la educacioén seguiria
siendo, como hasta 1931, un instrumento para la supremacia y la reproduccién social en
manos de los sectores sociales tradicionalmente dominantes, que en poco diferfan de los
que en 1936 habifan dado su apoyo a la sublevacién militar. Por accién y omision disefarian
un modelo educativo profunda y eficazmente clasista por el que cada sector de la sociedad
se filtraba casi automaticamente hacia la mtural posicién social que determinaba su naci-
miento. A los favorecidos materialmente por la graaa divima el Estado facilitaria el desarrollo
de sus capacidades intelectuales para que con ellas pudieran servir mejor el interés general
de la sociedad ocupando los lugares de preeminencia politica, administrativa y profesional,
los mismos que por otra parte habfan venido ocupando sus antecesores generacion tras
generacion. Para los menos favorecidos la educaciéon mas alld de una basica instruccion se
convertfa en un elemento del todo prescindible por cuanto su funcién en la sociedad no era
otra que servir con sus energfas fisicas al progreso y bienestar nacional. Ese y no otro era el
arden natural de las cosas. Sélo faltaba que especialmente estos ultimos aprendieran a asumir
con naturalidad su posicion de base en la piramide social. De ello se encargaria la Iglesia,
alter godel régimen, al conseguir trasladar su proyecto pedagogico particular al conjunto de
la estructura educativa hasta convertirla en una mera transmisora de ideologfa para legiti-
mar, consolidar y perpetuar el sistema de dominacién restaurado por imperativo de las ar-
mas, lo que equivalia a legitimar, consolidar y perpetuar sus propios privilegios. Privilegios

que hoy todavia en parte conservan.



